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Forord

Sprogdata er udarbejdet i tilknytning til Danskfidusen og klassens tosprogede
elever, som udkom i 2003. Sprogdata var oprindelig udelukkende teenkt anvendt i
indskolingen, men tosprogede elever har bade behov for og krav pa at blive under-
vist i dansk som andetsprog i hele skoleforlgbet, og derfor har leerere, som under-
viser tosprogede elever, brug for at gennemfore iagttagelser og evalueringer af
deres tosprogede elevers andetsprogskompetencer i hele skoleforigbet.

Efter udgivelsen af Sprogdata fik jeg en raekke henvendelser fra leerere, som efter-
lyste iagttagelses- og evalueringsmaterialer,’som kunne anvendes uden for ind-
skolingen. Det har derfor veeretinaturligt at foretage en udvidelse og nytenkning
af Sprogdata.med det formal at give et faglige bud pa et iagttagelses- og evalue-
ringsmateriale til anvendelse fra 0.-10. klasse. Til iagttagelse og evaluering i mod-
tagelsesklasser eller hos helt nytilkomne elever, som stottes gennem andre mod-
tagelsesklasselignende foranstaltninger, anbefales Evaluerings- og udslusnings-
materiale, udarbejdet af Arhus Kommunale Skoleveesen. Materialet er specielt
fremstillet til dette formal kan downloades pa www.ufe.dk.

I denne nye udgave af Sprogdata har jeg indarbejdet erfaringer fra den tidligere
udgave af Sprogdata. Det er for den enkelte elev af umadelig stor betydning, at de
evalueringer, som skal danne grundlag for den videre undervisning i dansk som
andetsprog, gennemfgres og vurderes pa sa fagligt et forsvarligt grundlag som
muligt. Dette faglige grundlag er seogt formidlet i materialets mere teoretiske af-
snit samt i vejledningerne til de enkelte skemaer. Det er derfor vigtigt at man lae-
ser hele Sprogdata, vejledninger savel som skemaer, i dets fulde leengde, inden
man laver den fgrste iagttagelse.

I Danskfidusen og klassens tosprogede elever kan man leese mere om mit pae-
dagogiske stasted og om de teorier om sprog og sprogtilegnelse, som Sprogdata

bygger pa.

Jette Lontoft
Skadstrup, 2004
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Om Sprogdata

Sprogdata er et fleksibelt peedagogisk iagttagelses- og evalueringsmateriale til

iagttagelse og evaluering af udvalgte dele af tosprogede elevers andetsprogstileg-

nelse:

Ordforrad set i relation til ordforradet i undervisningens sprog (skema 2).
Grammatisk system i elevens mellemsprog hvad angar ordklasser (skema 3)
og syntaks (skema 4).

Kommunikationsstrategier (skema 5).

Kortleegning af de muligheder barnet har haft for at tilegne sig.dansk som
andetsprog inden skolestarti(skema 1).

Sprogdata postulerer altsa ikke at kunne vurdere en tosproget elevs samlede

sproglige kompetencer, idet materialet alene er udarbejdet med henblik pa iagt-

tagelse og evaluering af ovenneevnte dele af elevens andetsprogskompetencer.

Betegnelsen et fleksibelt paedagogisk iagttagelses- og evalueringsmateriale er

valgt for at understrege, at

materialet er udarbejdet til iagttagelse og evaluering af den tosprogede

elevs udbytte af den gennemfegrte undervisning i dansk som andetsprog.
Iagttagelsen og evalueringen tager saledes i vid udstraekning sit udgangspunkt
i det sprog, eleven har haft behov for og mulighed for at tilegne sig i den gen-
nemferte undervisning. Nar der skelnes mellem "har haft behov for” og "mulig-
hed for” skyldes det, at tosprogede elever i undervisningens sprog ofte meder
ord og vendinger, som de endnu ikke har tilegnet sig. Hvis leererne ikke er
opmaerksomme pa dette forhold, inddrages arbejdet med disse ords betydning
ikke i undervisningen. Resultatet er, at anvendelsen af ordene og vendingerne i
undervisningen ikke forer til sprogtilegnelse, men derimod desveaerre ofte bliver
en barriere mellem eleven og undervisningens indhold. Det hgjest prioriterede
mal med Sprogdata er at forhindre, at sddanne sproglige barrierer udvikler sig,
fordi de er ensbetydende med, at elevens udbytte af skolegangen minimeres i
meget betydelig grad.

resultaterne af gennemforte iagttagelser og evalueringer altid skal teenkes ind

i den videre planleegning af undervisningen i dansk som andetsprog. En iagt-
tagelse og evaluering, som ikke anvendes konstruktivt i undervisningsplanleeg-
ningen, er dybest set spild af tid.

at materialet er fleksibelt, fordi indholdet i materialets skemaer (undtaget herfra
er skema 1) skal hentes i den gennemfgrte undervisning i dansk som andet-
sprog. Populeert sagt skraeeddersyes skemaerne af leereren, sa de kan passe til
den konkrete iagttagelses- og evalueringsopgave pa alle klassetrin.
gennemforelsen af materialets forskellige iagttagelser kan (og bar) fordeles
mellem den enkelte tosprogede elevs leerere, sa ansvaret for og indsigten i ele-
vens andetsprogskompetencer ikke placeres hos én enkelt af elevens leerere,
typisk dansk- og/eller klasselereren.
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Om iagttagelse og evaluering
af dansk som andetsprog

Det overordnede formal med enhver psedagogisk iagttagelse og evaluering af
tosprogede elevers andetsprogstilegnelse er at f4 et bedre og mere praecist grund-
lag for at kunne tilretteleegge og gennemfoere en kvalificeret undervisning, der er
malrettet den enkelte elevs behov for stotte til sin andetsprogstilegnelse.

Det sete afhaenger af gjnene, der ser

Det er i forbindelse med iagttagelse og evaluering af tosprogede elevers andet-

sprog vigtigt, at iagttageren har en basal.viden om sprogtilegnelse og isser andet-

sprogstilegnelse for at undga (betydelige) fejltolkninger. De hyppigste og starste
fejltolkninger.opstar, nar iagttageren ikke har den fornedne faglige indsigt i tileg-
nelsen af et 'andetsprog og derfor fx sammenligner den tosprogede elevs andet-
sprogskompetencer med danske elevers modersmalskompetencer. Det er saledes
vigtigt at veere bevidst om, at

¢ al sprogtilegnelse — modersmal sdvel som andetsprog — er betinget af de mulig-
heder og behov for sprogtilegnelse, som eleven har mgdt. Alle mennesker kan
gares sprogligt uformaende. Det handler blot om fx at veelge et semantisk om-
rade, som vedkommende aldrig har haft mulighed og/eller behov for at tilegne
sig. Et eksempel kan vere, at vi er mange, som aldrig er blevet helt fortrolige
med de latinske fagudtryk inden for det grammatiske omrade. De fleste af os
har medt ordene mange gange, men vores behov for at erstatte de danske ud-
tryk med de latinske har dbenbart ikke veeret sa stort, at der er sket en fuld-
steendig tilegnelse. Alligevel anser vi ikke os selv for at veere generelt sprog-
svage. Eksemplet er godt at have i baghovedet, nar man evaluerer andre men-
neskers sprog.

e tosprogede elevers sproglige kompetencer er fordelt pa to sprog, godt nok med
en betydelig faellesmsengde, men ogsa med to forskellige delmaengder, som
afspejler forskellene i de muligheder og behov, som eleven har mgdt i de to
forskellige sproglige domaener, modersmalsdomanet og andetsprogsdomaenet.
Det er vigtigt at veere bevidst om, at sproglige iagttagelser og evalueringer, som
alene omfatter andetsproget, kun giver et indblik i en del af elevens samlede
sproglige kompetencer.
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e der er forskel pa ord- og begrebstilegnelse. Hvis en elev har tilegnet sig et ord
med tilhgrende begrebsdannelse pa modersmalet, skal der populeert sagt kun
ske en overseaettelse af ordet til det danske ord, sa folger begrebsdannelsen fra
modersmalet automatisk med.

e der i tilegnelsen af et andetsprog optraeder et mellemsprog (intersprog), som
er et midlertidigt grammatisk system, som er i konstant udvikling pa vej mod
andetsprogets grammatiske normer. Mellemsproget er systematisk, foranderligt
og variabelt.

¢ det kan veere en fordel at have indsigt i forskellige modersmals grammatiske
strukturer, fordi de — ofte ubevidste — erfaringer, eleven har fra sit modersmal,
kan spille en rolle i elevens mellemsprogsudvikling. Graden og omfanget af
denne pavirkning er et diskuteret emne i faglige kredse, mensdeér er ingen tvivl
om, at specielt sent tilkomne tosprogede elever, som har en vis uddannelse med
fra hjemlandet, kan have fordele af sammenligninger mellem modersmalets og
andetsprogets grammatiske«opbygning.

e der ikke kanrlaves aldersrelaterede normer for tilegnelsen af et andetsprog, idet
det er karakteristisk for andetsprogstilegnelsen, at alderen for andetsprogstil-
egnelsens start — i modsaetning til modersmalstilegnelsen — er meget individuel
og dermed forskellig.

Der skal to til®

Ud over den faglige viden om dansk som andetsprog er det seserdeles vigtigt, at
iagttageren er meget bevidst om sin egen rolle i iagttagelsessituationen. I nogle
iagttagelsessituationer fungerer iagttageren samtidig som samtalepartner for den
elev, der iagttages.

Hvis man ikke har en klar forestilling om sin egen rolle, kan man komme til at
sende signaler, som far eleven til at stivne sprogligt og derved ikke turde eksperi-
mentere, men derimod hele tiden holder sig til det sikre, ofte med meget korte
stereotypt opbyggede ytringer til fglge. En sddan iagttagelse har selvsagt en
meget begranset psedagogisk vaerdi, fordi eleven pa grund af samtalepartnerens
signaler mister lysten til kommunikation. Dermed far iagttageren ikke mulighed for
at iagttage de omrader, hvor eleven aktuelt er ved at videreudvikle sine sproglige
kompetencer og netop derfor endnu ikke oplever at have “sprogligt fast grund
under sig”.

I det hele taget er det vigtigt altid at veere opmaerksom pa sin egen rolle i den
sproglige interaktion med tosprogede elever, idet det er af stor betydning for ele-
vernes andetsprogstilegnelse, at de oplever den kommunikative dbenhed, imade-
kommenhed, og hjelpsomhed, som har sé stor betydning for bade deres kommuni-
kationslyst og mod til at afpreve sproglige hypoteser gennem eksperimenter med
forskellige sproglige udtryksformer.

Ting ta’r tid

Tidsforbrug contra udbytte er et dilemma ved al iagttagelse af sprog. Sprog er et

! Line Mpgller Daugaard Der skal to til — om historieforteelling i sproglig vurdering af dansk som andetsprog,

Danmarks Paedagogiske Universitets Forlag, 2003
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uhyre komplekst kommunikationssystem, som indeholder mange delelementer.
Dermed er der ogsa rigtig mange forskellige iagttagelsesmuligheder, som hver for
sig kan veere nyttige i relation til at stotte tosprogede elevers sprogtilegnelse.

Udarbejdelsen af sproglige iagttagelsesmaterialer er derfor i vid udstreekning et
spergsmal om til- og fravalg af iagttagelsesmuligheder, da det ellers bliver tids-
maeessigt uoverkommeligt at gennemfgre en iagttagelse. Det materiale, som i lgbet
af et gjeblik kan kortlaeegge en tosproget elevs aktuelle og praecise behov for stotte
til sin andetsprogstilegnelse, er nemlig en utopi.

Malet for udarbejdelsen af Sprogdata har veeret at konstruere et materiale, hvor
forbruget af tid star mal med det psedagogiske udbytte, der opnas. For yderligere
at tilgodese det tidsmaessige pres, som desvaerre far en del leerere til pa forhand at
fraveelge at gennemfore iagttagelser og evalueringer af deres tosptogede elevers
andetsprogskompetencer, er raekkefglgen i skemaerne 2-4 opstillet med det hojest
prioriterede iagttagelses- og evalueringsomrade forst. At iagttagelse og evaluering
af elevens ordforrad helt bevidst er prioriteret som'det vigtigste omrade fremgar
delvis af det fglgende afsnit, men arsagen er ogsa at finde i det tidligere nsevnte
hgjest prioriterede mal med Sprogdata, nemlig at forhindre, at sproglige barrierer
udvikler sig til ofte ubodelig skade for elevens udbytte af skolegangen. Endelig er
ordforradsiagttagelsen sa tidsmeessigt overkommelig og let tilgeengelig, at de posi-
tive erfaringer, den kan give en ny "sprogiagttager”, forhabentlig kan give lyst til
at fortssette med de fglgende iagttagelsesomrader. Den valgte prioritering er nem-
lig ikke udtryk for, at nogle af de valgte iagttagelses- og evalueringsomrader er
overflgdige, tveertimod.

Endelig er det vigtigt at understrege, at Sprogdata hverken kan eller skal sta
alene. Sprogdata er et redskab, som teenkes anvendt i samspil med Feaelles Ma&l for
dansk som andetsprog, som siden 1. august 2003 har veeret det geeldende arbejds-
og styringsredskab inden for fagomradet.

Sprogdata kan yderligere suppleres gennem anvendelsen af quizzer som et
hverdagsiagttagelsesredskab samt i de seldre klasser med elevens skriftlige arbej-
der, som kan indga som et oplagt evalueringsgrundlag. Anvendelsen af quizzer og
elevens skriftlige arbejder omtales senere i vejledningerne til de enkelte skemaer.

Iagttagelse og evaluering efter indforelsen af § 4a
Indferelsen af § 4a har i mange kommuner i betydelig grad eendret de krav, de
tosprogede skolebegynderes andetsprogstilegnelse stiller til skolen. For ar tilbage,
hvor mange tosprogede i indskolingen ikke var kommet ret langt i deres andet-
sprogstilegnelse, og hvor der lebende var tilgang af nytilkomne tosprogede elever,
var mellemsprogsanalyser ofte det hojest prioriterede redskab i iagttagelsen af,
hvor en tosproget elev aktuelt var i sin tilegnelse af dansk som andetsprog. Derfor
var undervisningen i dansk som andetsprog ogsa i betydelig grad lagt an pa, at
eleverne fik tilegnet sig andetsprogets grammatiske regler. Iagttagelser og under-
visning smitter selvfglgelig af pa hinanden pa godt og ondt, hvilket det ogsa er vig-
tigt at veere meget opmeerksom pa.

I dag, hvor mange tosprogede born har modtaget den seerlige sprogstotte snart
iop til 3 ar inden skolestarten, og hvor der i det hele taget er stor opmeserksomhed
pa tosprogede smabgrns andetsprogstilegnelse, har mange tosprogede skolebe-
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gyndere et andetsprog, som i hvert fald pa overfladen (udtale, grammatik og saet-
ningsdannelse) lyder "paent og ret korrekt”. Man har i den forbindelse sagar kun-
net hore udtalelser gaende p4a, at de tosprogede bern nu taler dansk som barn,
hvis modersmal er dansk. Nogle kommuner har endda allerede taget forskud pa
festen ved at spare pa de sarlige andetsprogstimer — og det er rent galt. Det kunne
friste travle leerere til at folge i skolepolitikernes fodspor og nedprioritere iagtta-
gelser og evalueringer og i veerste fald til efterfelgende gradvis at nedprioritere
hele fagomradet, som i forvejen desveerre aldrig har veeret specielt hajt prioriteret.

Godt begyndt er som bekendt kun halvt fuldendt, og behovet for systematiske
iagttagelser og evalueringer af tosprogede elevers andetsprog er ikke blevet min-
dre, nar malet stadig er, at de tosprogede elever tilegner sig de andetsprogskom-
petencer, som er ngdvendige for at klare et uddannelsesforlgb. Men fokus for iagt-
tagelser og evaluering skal — i takt med den generelle positive udvikling i skolebe-
gyndernes andetsprogskompetencer — sndres, sa omrader, som tidligere blev for-
somt, nu far den opmeerksomhed; som er sa pakrsevet. Her taenkes isser pa to
hovedomrader; nemlig den leksikale kompetence og det nuancerede og varierede
sprog. Begge omrader er derfor hgijt prioriteret i Sprogdata, hvilket vil fremga af
vejledningerne til skemaerne.

© Jette Lontoft og Danskleererforeningens Forlag A/S, 2004 — Medlemseksemplar Side 9



Skema 1

Vejledning og kopimaterialer til kortleegning af de muligheder for tilegnelse
af dansk som andetsprog, som eleven har haft inden skolestarten.

Leerervejledning

En god skolestart er af stor betydning for alle bgrn, men da sproget er undervis-
ningens vigtigste redskab, udger de tosprogede begrn en elevgruppe, som kraever
seerlig omsorg i forbindelse med skolestarten. Denne omsorg gives mest hensigts-
maeessigt ved, at den/de voksne, som har ansvaret for.det tosprogede barns under-
visning, har sat sig bedst muligt ind i hvilke ‘andetsprogskompetencer, barnet har,
allerede inden barnet begynder i'skole.

Den landsdeskkende'evaluering af § 4a (den szerlige sprogstatte til tosprogede
smabgrn) viste, at den viden om det enkelte tosprogede barns sprog, der var op-
bygget inden for'§ 4a, desvaerre i alt for ringe omfang bliver videreformidlet til
skolen i forbindelse med barnets skolestart. I flere kommuner arbejder man derfor
aktuelt med projekter, som har til formal bl.a. at sikre, at vaerdifuld psedagogisk
viden ikke gar tabt ved overgangen fra daginstitution til skole.

Skema 1 er beregnet til indsamling af oplysninger, som det er vigtigt, at skolens
voksne har kendskab til, inden det tosprogede barn har sin ferste skolegang.

Korte kommentarer til nogle af spgrgsmalene til foraeldrene
Spergsmal 2: Var opmeerksom pa, at bgrn sagtens kan have to modersmal, hvis
forseldrene har talt hver sit modersmal med barnet. Var ligeledes opmeerksom pa,
om barnets modersmal er et skriftsprog.

Spergsmal 3: Forklar forseldrene, at det godt kan veere, at skolen/lererne gnsker at
anvende tolk til leengere forzxldresamtaler, selv om de selv mener at kunne klare
sig uden. Forklar, at jeres gnske i de tilfeelde skyldes jeres behov for at veere 100%
sikre pa at blive forstdet og forsta helt, hvad de siger, da det er jeres ansvar, at der
ikke opstar misforstaelser.

Spergsmal 5: Det er en overordnet regel, at foreeldre skal anvende det sprog i kon-
takten med deres boern, som de selv taler bedst og helst vil bruge. Det er nemlig
det sprog, som de kan veere de bedste sprogmodeller pa, og som vil give den bed-
ste og mest ubesvarede sproglige kontakt med deres bgrn. Sproget vil i langt de
fleste tilfaelde veere foraeldrenes eget modersmaél. Det er meget vigtigt ikke at an-
befale, at foraseldre udelukkende skal tale dansk med deres bgrn. Men hvis forseldrene
er gode til dansk, har de selviglgelig gode muligheder for af og til at stotte deres
berns andetsprogstilegnelse aktivt. Veer ogsa opmaerksom pa, at tosprogede har tre
forskellige sprogformer at jonglere med: familiens sprog, andetsproget og et blan-
dingssprog. Det sidste optreeder, fordi det er naturligt for tosprogede at blande
deres to sprog, nar det er muligt og/eller nadvendigt; muligt fordi blandingssproget
bruges som en form for nuancering, nedvendigt fordi der kan vaere ord, som alene
er tilegnet pa et af sprogene.

Spergsmal 6: Det vil veere naturligt at give lidt konkret vejledning, hvis svarene
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viser et behov. Vejledningen gives ud fra, hvad der er positivt for barnets sprogtil-
egnelse, samt hvad det skonnes at vaere realistisk for forseldrene at kunne magte.
Spoergsmal 8: Hvis foraeldrene ikke gnsker at give deres tilladelse, er det naturligt
at sperge om hvorfor — for efterfglgende selviglgelig at respektere deres afgerelse.

Sporgsmal til forseldrene

1.
I hvilket land er jeres barn fodt?

Tidspunkt for ankomst til DK, hvis jeres barn ikke er.fgdt'i DK:

2.
Hvilket/hvilke sprog er jeres barns modersmal?

3.
Mener I, at I har behov for tolk til foreeldresamtaler?

Mor

Far:

Kan vi kommunikere sammen pa dansk i en kontaktbog?

Mor:

Far:

4,
Der er stor forskel pa bgrns sprogbrug: Nogle taler fra morgen til aften, andre er

mere tavse. Hvordan vurderer I jeres barns lyst til at bruge sproget, og hvornar er
jeres barn mest aktiv i sin sprogbrug?

5.
Hvilket/hvilke sprog anvender I i kontakten med jeres barn?

Hvilket sprog/hvilke sprog bruger jeres barn i kontakten med jer?

Har jeres barn derhjemme kontakt med bern/voksne, hvis modersmal er dansk?
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I bekreeftende fald hvor ofte/hvor meget/i hvilke situationer:

Hvilket/hvilke sprog bruger jeres barn, nar det leger — alene, sammen med sesken-
de, sammen med andre born, som det har modersmal felles med?

6.
Forteller eller leser I somme tider historier/eventyr for jeres barn?

P3 hvilket/hvilke sprog?

Ser jeres barn.danske bgrneudsendelser i fjernsynet?

7.
Har jeres barn gaet i vuggestue/dagpleje/bgrnehave eller sproggruppe (§ 4a)?

Hvornar startede det i ét af ovennesevnte tilbud?

Har jeres barn ofte veeret hjemme pa grund af sygdom eller andet?

8.
Nar I sammenligner med andre jeevnaldrende begrn, I kender, hvor god synes I s3,
at jeres barn er til at bruge sit/sine sprog

modersmaélet?

dansk?

9.
Skal jeres barn ga i SFO/fritidshjem, nar det starter i skole?

Deltager jeres barn i fritidsaktiviteter, fx sportsaktiviteter?

Er I interesseret i, at jeres barn kommer til det, hvis det ikke allerede gor det?

Har jeres barn dansktalende venner (veninder/legekammerater), som besager
jer/som jeres barn beseger?

© Jette Lontoft og Danskleererforeningens Forlag A/S, 2004 — Medlemseksemplar Side 12



10.
Ma jeg/vi kontakte jeres barns begrnehave/sproggruppe for der at f4 noget at vide
om jeres barns sproglige kunnen? (vis forseldrene spgrgsmalene til institutionen)

Vi ger det kun, hvis I vil give os nedenstaende skriftlige tilladelse.

Til

Institutionens navn

Vi giver hermed vores tilladelse til, at vores barns kommende laerere ma indhendte
oplysninger om vores barn sproglige kunnen.

Dato Underskrift
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Sporgsmal til barnets daglige paedagog i barnets
tidligere institution

11.
Er barnet glad for at lytte til forteelling/hgjtlaesning?

Hvilke forteellinger/billedbgger har barnet med god forstaelse lyttet til?
4-6 eksempler:

Kan barnet selv digte historier eller forteelle sammenhaengende om en oplevelse,
det har haft?

Kan du huske om barnet forteeller i nutid, fernutid eller datid?

12.
I hvilke situationer er barnet kommunikativt meget aktiv?

I hvilke situationer lukker barnet kommunikativt af?

13.
Har du lavet systematiske iagttagelser og vurderinger af barnets sproglige
kompetencer?

Hvilket materiale har du i givet fald anvendt?

Ma jeg/vi fa en kopi af de seneste iagttagelser/vurderinger?

Hvis du ikke har lavet systematiske iagttagelser og vurderinger, vil jeg/vi bede

dig om at beskrive barnets sproglige kompetencer, som du oplever dem.

(Jeg/vi er bl.a. interesseret i barnets lyst til kommunikation, i barnets strategier,
nar det har kommunikationsproblemer samt i konkrete sproglige kompetencer.)
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Skema 2

Vejledning og kopimaterialer til iagttagelse og evaluering af elevens ordforrad
set i relation til ordforradet i undervisningens sprog.

Leerervejledning

Ordforradet er et af de vigtigste iagttagelsesomrader — om ikke det vigtigste — i

Sprogdata, og det er et omrade, som kraever meget hyppige iagttagelser i alle fag.

Et godt ordforrad er karakteriseret ved, at eleven

¢ kender mange ord (kvantitet)

¢ ved meget om det enkelte ord, altsd omeleven kender betydningsrelationer,
som antonymer, synonymerhomonymer, over- og underbegreber, associationer
og fra det tidspunkt, hvor det er relevant, kan leese og stave/skrive ordet (kvalitet)

¢ kan realisere ordet i sin rette sammenhaeng, nar eleven har brug for det (kontrol).

Alle tre karakteristika skal indgd i iagttagelserne, som under ingen omstesendig-
heder ma udvikle sig til nytteles gammeldags gloseoverhering med efterfglgende
glosetreening.

Forskellige former for iagttagelse af elevens ordforrad

Falles for de forskellige metoder er, at udgangspunktet for iagttagelserne altid
hentes i det sprog, eleven har madt i undervisningens sprog. Ordene hentes sa-
ledes fra hejtleesningstekster, fra stillede opgaver, fra bgger brugt i undervisningen,
fra elevtekster, osv. Det er i udvelgelsen af ord vigtigt at vaelge nogle fa ord, som
man er helt sikker pa, at eleven har tilegnet sig den fulde betydning af. Det hand-
ler forst og fremmest om at sikre, at eleven far nogle succesoplevelser, men ele-
vens forklaringer af de kendte ord indeholder ogsa vigtige iagttagelsesmuligheder
i forhold til at iagttage, hvilke forklaringsstrategier eleven vaegter, fx forklaringer
med inddragelse af antonymer, synonymer, ordet indsat i en saetning, i over- eller
underbegrebssammenhaeng.

Faelles er ogsa at ordene, som indgar i iagttagelserne, skal repraesentere forskel-
lige ordklasser. Dette er ogsa naevnt i den ferste udgave af Sprogdata, men allige-
vel udfyldes mange iagttagelsesskemaer, som neesten udelukkende har fokuseret
pa navneord. Noget kan saledes tyde pa, at det er mest naturligt for os at velge
navneord, men det dur ikke, for der skal vaere en spredning pa forskellige ordklasser.

Det er vigtigt at veere opmaeerksom pa, at forskningsbaserede undersggelser har
vist, at der bgr veere en seerlig opmeerksomhed pa det sakaldte forfaglige ordforrad,
som bestéar af de ord, som ligger mellem de mest almindelige og hyppigst forekom-
ne ord (basisordforrddet) og de deciderede fagord, som leererne altid er omhygge-
lige med at forklare, fordi ordene er nye for alle klassens elever. I en matematikop-
gave for 4. klasse optreeder fx ordene levere og kassere, som begge kan placeres
i gruppen af ferfaglige ord. Ordene optreeder i de danske elevers basisordforrad,
men ikke ngdvendigvis i de tosprogede elevers. Resultatet er, at de tosprogede ele-
ver af sproglige arsager ikke kan lgse den pagsldende opgave, med mindre lsere-
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ren er opmeerksom og husker, at dansk som andetsprog ogsa er en naturlig del af

undervisningen i matematik, nar der er tosprogede elever i klassen.

Sidst men ikke mindst er det uhyre vigtigt at arbejde med, at eleven oplever

ordforradsiagttagelser som positive og betydningsfulde samtale- og samarbejds-

situationer. Tal med eleven om, at iagttagelser af ordforraddet ikke kun handler om

evaluering af elevens ordforrad, men i lige sa hgj grad er leererens kvalitetsbarome-

ter for undervisningen i dansk som andetsprog.

Udveelg 10-15 ord efter de ovenfor beskrevne retningslinjer. Ordene indseettes i
det felgende skema. Ordene praesenteres ét efter ét, meget gerne bade mundt-
ligt og skriftligt og af og til ogsa sat ind i en kontekst. Elevens forklaringer skri-
ves ind i skemaet. Hav papir til radighed, sd eleven eventuelt kan supplere sit
verbalsprog med tegninger. Prgv eventuelt at give sma hjslpekommentarer,
hvis eleven ikke umiddelbart har en forklaring! Hjeelpekommentarer noteres pa
skemaet, sa det samlede billede af elevens kompetencer ikke bliver mudret. Slut
af med en falles evaluering,shvor de positive elementer er i fokus. Selve iagtta-
gelsen kan foretages af en leerer fra skolens sprogstettecenter, men ordene skal
altid udvalges af den leerer, som har undervist den pagaldende elev i det fag-
omrade, hvorfra ordene hentes.
I de aldre klasser kan iagttagelsen efterhanden af og til laves som en skriftlig
iagttagelse, men kun hvis eleven i forvejen er fortrolig med opgavetypen i den
mundtlige form.
Lav af og til iagttagelser, hvor der fokuseres pa forskellige betydningsrelationer:
o Antonymer (vaelg en raekke ord, fx tyk, steerk, nat, dum, syg, oppe, positivt).
Elevens opgave er at nsevne de modsatte ord.
o Synonymer (find andre ord for fx sygehus, villa, fedevarer, forretning).
o Hvilke forskellige betydninger har fx hane, ende, kort, sed?
o Kollokationer (eleven skal forklare faste vendinger, fx kast ikke med sten,
hvis du selv bor i et glashus, at have sommerfugle i maven).
o Over-/underbegreber (nsevn forst et ord, herefter siger eleven over-/under-
begrebet).
o Sammensatte ord (naevn et ord, fx cykel, eleven foreslar herefter sammen-
ssetninger).
Grundmaterialet til ovennsevnte iagttagelser skal selviglgelig ogsa hentes fra
undervisningens indhold, og igen kan det forega bade mundtligt og skriftligt alt
efter elevens aktuelle skriftsproglige kompetencer og fortrolighed med iagtta-
gelsesformen.
I den sidste form for iagttagelse af elevens ordforrad laves der en forberedt,
mundtlig beskrivelse af et ords semantiske indhold. Eleven skal foresla, hvilket
ord, der passer til beskrivelsen. Et par eksempler hentet efter hgjtlesning af og
tekstarbejde med Konen i muddergreften kunne veere: "Du kan selv lave det ved
at blande jord med lidt vand. Nar du treeder i det, gor det dine sko snavsede.
Hvad er det?” Eller: "Hvad er man, nar man ingen penge har? Det er det mod-
satte af rig?"” Ver opmeaerksom pa, at eleven forstar de ord, der bruges i forkla-
ringerne, ellers er opgaven umulig.
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Skema til iagttagelse og evaluering af tosprogede elevers
ordforrad

Elevens navn

Tagttagelsestidspunkt (uge/ar)

Ord Elevens forklaring

Ordforklaringer Elevens forslag
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Skema 3

Vejledning og kopimaterialer til iagttagelse og evaluering af det grammatiske
system i elevens mellemsprog.

Leerervejledning

Opgaven bestar i forste omgang i at indsamle eksempler pa det sprog, som eleven

anvender. Det kan goeres pa flere forskellige mader:

e Indsamling af sprog i naturlige sprogbrugssituationer. Nar man‘har besluttet,
hvilken elev man i den kommende uge vil laveliagttagelser pa, serger man for
hele tiden at have let adgang til papir.eg blyant, og sa er det ellers bare med
at fa noteret indsamlet sprogy fra sa mange forskellige sprogbrugssituationer
som muligt: Nar eleven taler med sine kammerater, er sprogligt aktiv i klassens
undervisning, fx i makkerarbejde, gruppearbejde eller klassediskussioner, eller
nar leereren selv taler med eleven. Det er en stor fordel, hvis indsamlingsop-
gaven deles af flere leerere og saledes spredes over flere fag, da der kan veere
betydelige udsving. Jo flere ytringer der indsamles, des bedre er grundlaget for
den efterfolgende analyse, men 20-30 er et absolut minimum. Hvis elevens
sprogbrug er funktionelt i den konkrete kontekst, det anvendes i, foretages
ingen seerlige notater. Hvis elevens sprog derimod udtrykker et "go'dag mand
gkseskaft-niveau”, laver man forklarende noter til ytringen. Nar der er indsam-
let tilstraekkeligt med sprog, laves selve evalueringen af elevens mellemsprog
ved hjelp af det efterfglgende skema.

e Indsamlingen af sprog kan ogsa ske gennem en direkte samtale mellem iagt-
tageren og eleven. Samtalen kan bandes, eller der kan efter aftale med eleven
tages notater. Fgrstneevnte metode er bedst, sidstnsevnte metode har den for-
del, at ubehandlede band ikke hober sig op pa skrivebordet.

e Hos tosprogede elever i de hajere klasser kan de skriftlige arbejder indga som
et grundlag for mellemsprogsanalyser. Uanset hvilken indsamlingsmetode der
anvendes, er det vigtigt at veere opmaerksom p4, at der er forskel pa tale- og
skriftsprogsnormer. Den forskel skal selviglgelig inddrages i evalueringen.

De efterfolgende skemaer udfyldes ved at angive eksempler fra det indsamlede
mellemsprog. Der er lavet plads i skemaet til flere eksempler.

Hvor ofte der skal laves mellemsprogsiagttagelser, afhaenger af, hvor eleven er
i sin andetsprogstilegnelse. En god tommelfingerregel er, at jo flere huller der er i
udfyldelsen af nedenstaende skema, des oftere bor iagttagelsen gennemfores, for
at eleven kan fa en optimal stgtte til sin andetsprogstilegnelse.
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Skema til iagttagelse og evaluering af det grammatiske regel-
system i tosprogede elevers mellemsprog

Elevens navn

Tagttagelsestidspunkt (uge/ar)

Navneord (substantiver)

Anvendelse af
kendeordet en

Anvendelse af
kendeordet et

Ental bestemt

Flertal ubestemt
— forskellige bgjnings-
former

Flertal bestemt
— forskellige bgjnings-
former

Udsagnsord (verber)

Nutid

© Jette Lontoft og Danskleererforeningens Forlag A/S, 2004 — Medlemseksemplar Side 19



Bydemade

Nutidstilleegsform

Navnemade

Sammensatte
udsagnsled

Tilleegsord (adjektiver)

Flertalsbegjning

Bestemthedsbgjning

Kensbgjning

Gradbgjninger

Stedord (pronominer)

Personlige stedord

Tilbagevisende stedord
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Papegende stedord

Spergende stedord

Hjzelpeoversigter

Personlige stedord

1.
2.
3.

person, ental: jeg, mig, min, mit, mine

person, ental: du, dig, din, dit, dine

person, ental: han, hun, den; det, ham, hendes, den, det, hans,
hendes, dens; dets

person, flertal: vi, os, vores

. person, flertal: I, jer, jeres

person, flertal: de, dem, deres

Tilbagevisende stedord

sig, sin, sit, sine, deres

Papegende stedord

denne, dette, disse, nogen, noget, nogle, al, alt, alle, man

Spergende stedord
hvem, hvad, hvis, hvilke

Biord (adverbier)

Bekraeftende,
benaxgtende,
forbehold.

Tid, sted

Arsag, made, grad
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Tilleegsord brugt
adverbielt

Hjezelpeoversigter

Bekraeftelse: jo, netop

Benegtelse: ikke, aldrig

Forbehold: nok

Tid: snart, da, for, nu, ofte

Sted: her, der, hvor, ned

Arsag, made, grad: derfor, sa, saledes, forholdsvis, ganske

Forholdsord (preepositioner)

Forholdsord

Hjeelpeoversigt
ad, af, fra, far, til, i, hos, pa, under, ved, foran, forbi, med, bag osv.

Bindeord (konjunktioner)

Sideordnende

Underordnende

Hjzelpeoversigt
Sideordnende: og, eller, men
Underordnende: da, nar, fordi, skent, sd, at osv.
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Talord (numeralier)

Mengdetal

Ordenstal
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Skema 4

Vejledning og kopimaterialer til iagttagelse og evaluering af syntaks i elevens
mellemsprog.

Leerervejledning

Opgaven bestar i forste omgang i indsamling af et velegnet iagttagelses- og eva-
lueringsgrundlag. Her anbefales det at lade eleven genfortelle en mindre tekst,
gerne med et indhold, som man ved, at eleven er interesseret i, og som selviglgelig
er afpasset efter elevens andetsprogskompetencer og,alder. Det kan fx veere et
meget kort eventyr (Sedgreden, Prinsessenypa &rten), en gyserhistorie, et sportsre-
ferat, en avisartikel. Det aftales,at eleven— efter at have haft mulighed for at stille
eventuelle forstdelsessporgsmal — skal genfortelle teksten. Fordelen ved at anvende
genfortelling til denne iagttagelse er, at eleven far savel indhold som nogle sprog-
lige byggeklodser "forzeret” og dermed maske bedre kan koncentrere sig om den
sproglige formulering. Hvis eleven hellere selv vil digte en historie, fortelle om sin
sommerferie, eller hvad det nu matte veere, kan det selviglgelig ogsa bruges som
iagttagelses- og evalueringsgrundlag.

Nar indsamlingsformen er valgt, kommer det naeste valg: Vil man bruge dikta-
fon/bandoptager eller forsege at "lynnedskrive”? Hvis det tekniske udstyr er godt,
er optagelsen den langt mest preecise registreringsform, dog med den indbyggede
ulempe, at bandet senere skal udskrives. Indsamlingen kan suppleres med ramate-
riale fra iagttagelses- og evalueringsskema 3.

Hos eldre elever kan man bruge deres skriftlige arbejder. Husk igen, at der er
forskel pa normer i mundtligt og skriftligt sprog. Til iagttagelse og evaluering af
skriftsprog kan der eventuelt anvendes et ssetningsskema (Vision og virkelighed —
andetsprogsdidaktik i skolen, Benny Bang Carlsen, Gyldendal Uddannelse, 2001),
men saetningsskemaet er ikke lavet til vurdering af mellemsprog i dansk som
andetsprog, hvorfor dette ofte vil veere vanskeligt at passe ind i skemaets kategorier.
Det kan imidlertid anvendes til at give et indblik i megnstre og variationer i elevens
seetningsbygning.

De efterfolgende skemaer udfyldes ved at angive eksempler fra det indsamlede
mellemsprog. Der er lavet plads i skemaet til flere eksempler.
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Skema til iagttagelse og evaluering af syntaks i tosprogede elevers

mellemsprog

Elevens navn

Tagttagelsestidspunkt (uge/ar)

Helsaetning med SVO-
ledstilling

Spergende seetning med
VSO-ledstilling

— med hv-ord
Sideordnede helsatninger

Helsaetning med en
efterstillet bissetning

Helsaetning med en for-
anstillet bisesetning

Helsaetning med ind-
skudt sesetning

Seetning indeholdende
neegtelse ved anvendelse
af fx ikke, ingen, ...

Gennemsnitlig seet-
ningsleengde, antal ord
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Skema b

Vejledning og kopimaterialer til iagttagelse og evaluering af elevens kommunika-
tionsstrategier og kommunikationslyst.

Ud over de meget kontante og konkrete iagttagelser af elevernes sprogbrug, som
indgar i de tidligere skemaer, er det af betydning at veere opmeerksom pa elevernes
made at interagere pa i kommunikationssituationer. Derfor indgar iagttagelser af
den enkelte tosprogede elevs kommunikationslyst og anvendelse af kommunika-
tionsstrategier som to selvstaendige iagttagelsesomrader i Sprogdata.

Leerervejledning

Kommunikationsstrategier

Eksempler fra iagttagelser gjort i kommunikationssituationer i klassen kan sup-
pleres med iagttagelser fra skema 3. Iagttagelserne indsaettes i nedenstaende
skemaer.

Kommunikationslyst
Man skal som laerer vaere bade opmeerksom og forsigtig ved iagttagelse og evalue-
ring af elevers kommunikationslyst, fordi muligheden for fastlasende fejlvurderin-
ger i hgj grad er til stede. Lyst til kommunikation er nemlig langt fra alene afheengigt
af en persons sproglige kompetencer. Fx er nogle mennesker meget udadvendte
og dermed meget kommunikerende; nogle er mere indadvendte og dermed mere
tavse, nogle vaegter sproglig korrekthed meget hajt og bliver dermed maske vee-
sentligt mindre kommunikerende pa andetsproget, end de er pa modersmalet;
nogle vaegter kommunikationen hgjere end korrektheden og er generelt meget
kommunikerende uanset sprog; nogle er meget kommunikerende pa tomandshand
eller i mindre grupper, mens de er mere tavse i store grupper; nogle er meget kom-
munikerende i visse fag/sammen med bestemte leerere, mens de er mere tavse i
andre fag/sammen med andre leerere osv. Samlet er det altid en fordel for validite-
ten, at iagttagelsen og evalueringen af elevens kommunikationslyst foretages af
flere leerere med en efterfglgende fexllesevaluering. Det er yderligere en fordel at se
pa iagttagelser og evalueringer af elevens kommunikationsstrategier. Hvis der kan
iagttages mange forskellige former for kommunikationsstrategier, vil der generelt
kunne konkluderes, at elevens kommunikationslyst ikke er alvorligt pavirket af
manglende andetsprogskompetencer, hvilket er den vigtigste arsag til at foretage
iagttagelser af elevens kommunikationslyst.

Der er ikke lavet et egentligt iagttagelses- og evalueringsskema til iagttagelse
og evaluering af elevens kommunikationslyst.
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Skema til evaluering af tosprogede elevers kommunikations-
strategier

Elevens navn

Tagttagelsestidspunkt (uge/ar)

Malsprogsbaserede strategier

Omskrivninger: Eleven
forklarer sig ved hjalp
af andre ord, fx kaldes
en stol for en "seet dig
ned”

Generalisering: Eleven
bruger en upreecis form
eller et overbegreb

Eksemplificering: "Mor
Fotex"” i stedet for "mor
kober ind”

Omformulering: Eleven
stopper op og endrer
setningskonstruktionen

Dannelse af nye ord:
Eleven opfinder et nyt
malsprogsord, fx
"skibskylling” i stedet
for "mage”
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Ikke-sprogligt baserede strategier

Gestus: Eleven forklarer
ved hjeelp af fagter

Mimik: Eleven forklarer
ved hjelp af mimik

Lydefterligning: Eleven
forklarer ved hjelp af
lydefterligning

Illustration: Eleven
forklarer ved at tegne

Samarbejdsstrategier

Direkte appel: Eleven
sporger samtale-
partneren direkte

Indirekte appel:
Eleven efterlyser
indirekte hjeelp
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Modersmalsbaserede strategier

Lan eller kodeskift:
Eleven laner eller
skifter til ord fra
modersmalet

Kodeskift med mal-
sprogsudtale: Eleven
udtaler et modersmals-
ord med malsprogs-
udtale
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Om vurdering og undervisnings-
planleegning ud fra iagttagelses-
og evalueringsresultater

I vurderingen af iagttagelses- og evalueringsskemaerne er det vigtigt dels at an-
leegge et udviklings- og ressourceperspektiv, og dels at lade vurderingen ske pa
andetsprogets egne praemisser — og ikke ud fra modersmalsstandarder. Der kan
som tidligere naevnt ikke laves nogen form for standarder for en andetsprogstil-
egnelse, sa facitlister findes ikke.

Vurderingerne af skemaerne 3 og 4 sker optimalt over tid, hvorfor iagtta-
gelserne og evalueringerne laves 1-2 gange arligt. I den almindelige andetsprogs-
tilegnelse, skal mgnsteret veere, at der udfyldes flere og flere felter med eksempler,
som rammer malsprogsnormen, samt at variabiliteten aftager, fordi normsikkerhe-
den er oget. Ved variabilitet forstar man det feenomen, at man kan finde det
samme sproglige treek i flere forskellige former. I starten af teksten skriver Ali fx:
"Han har fisket ca. 2 timer.” og senere: "Han har fiske ca. halvtime.” Ali anvender
med andre ord savel formen har fisket som har fiske som verbalform i fernutid. Ser
vi kun pa formen har fiske, kunne vi fa det indtryk, at Ali ikke ved, at der skal —t
pa verberne i fgrnutid. Men det dementeres af formuleringen i starten af tekstud-
draget, hvor Ali benytter den korrekte form .2

I det naevnte eksempel lettes normtilegnelsen af, at der er en fast regel, som
der kan arbejdes med en bevidstgerelse af. P4 andre omrader uden faste regler, fx
hvornar verber er staerkt bajede, vil der preecist som hos modersmalstalende veere
tale om variabilitet, hver gang en nyt steerkt bojet verbum tilegnes.

I vurderingen af skema 2, ordforrad er det seserdeles vigtigt at veere opmaerksom pa,
at der kan veere tale om forskellige niveauer for forstaelse af et ords semantiske
indhold:

e totalt ukendskab demonstreret ved, at eleven opgiver at forklare, eller ved at
eleven associerer ud fra ordet pa grundlag af rent fonetiske ligheder. Det sidste
er karakteristisk for tosprogede elever pa et begyndertrin

e genkendelse af ordet, men uden forstaelse

e placering af ordet i relevant semantisk netveerk

¢ omtrentlig forstaelse eller forstaelse af delbetydning

e pracis og nuanceret forstaelse i overensstemmelse med indfgdt norm.

2 Andetsprogsdidaktik af Lars Holm og Helle Pia Laursen, Dansklererforeningen, 2000

© Jette Lontoft og Danskleererforeningens Forlag A/S, 2004 — Medlemseksemplar Side 30



Eksempler pa forskellige ordforklaringer hentet fra forskellige elever i indskolingen

1. skorsten Er det ikke sadan en? (peger pa en mursten)
(en ikke sprogbaseret kommunikationsstrategi)

2. skarnbasse Det er en dyr — dem der sorter

3. skarnbasse En bille (en preecis ordforklaring ved hjslp af overbegrebet)

4. dregm Man drgmmer i vand. (tydelig fonetisk baseret association
til svemmer)

5. halv Ligesom en gymnastik (her forveksles "halv’ med det
fonetiske homonym "hal/hallen”. Ordet indgik.i en iagttagelse
af ordforradd tilknytning til faget matematik)

6. flere Hyvis vi har én, vil vi have flere (begyndende delforstaelse)
7. efterar Det er en maned (delforstaelse)
8. trekant Tegner en trekant

(en ikke sprogbaseret kommunikationsstrategi)

9. hotel Det ved jeg ikke, hvis man ikke har faet en hus (delforstéelse)
10. kold Ligesom det sne

11. mindst Det ved jeg ikke — hvem der er den sterre

12. puppe Ormen bliver til en puppe

(placering af ordet i et relevant semantisk netvaerk)

13. sed Kender den, men kan ikke sige — sadan god

14. flamingo Det der med hgj ben — den er lidt lysered

Felles for de iagttagelser og evalueringer, eksemplerne er hentet fra, er, at det er
forste gang, eleverne har deltaget i en ordforradsiagttagelse af denne type. Felles
er imidlertid ogsa, at leererne blev ret chokerede over resultaterne, idet resultater-
ne i alle tilfeelde viste, at eleverne forstod betydeligt mindre af undervisningens
sprog, end deres lerere havde forventet.

Generelt afspejler iagttagelserne tydeligt, at eleverne ikke er vant til at lave
ordforklaringer. Et oplagt peedagogisk tiltag er at indfere ordbogsleg som en fast,
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hyppig aktivitet i alle fag.® Ud over det rent leeringsmeessige i forhold til de ord, der
arbejdes med, vil ordbogsleg bidrage til at give eleverne nogle bedre forklarings-
strategier og dermed en bedre dybdeforstaelse af de ord, der arbejdes med.

I den tidlige leeseundervisning er iagttagelse og evaluering af ordforradet i de
laesetekster, som skal danne grundlag for tilegnelsen af det visuelle sprog, af stor
betydning for at forhindre, at eleverne skal forsgge at knaekke leesekoden ved hjslp
af tekster hvis indhold, de ikke forstar.

I de iagttagelser, hvor ordene ogsa preesenteres i en kontekstuel sammenhaeng,
skal der seettes fokus pa elevernes evne til at inddrage konteksten i en relevant
geettestrategi af ordenes betydning. Nedvendigheden af, at der er et samspil
mellem iagttagelse/ evaluering og undervisningen, er sdledes meget oplagt inden
for det leksikale omrade. Det geelder i alle fag.

Eksempler pa forskellige ordforklaringer hentet fra en elev i 7. klasse. Ordene er
hentet fra en tekst, klassen lige har arbejdet med

1. totempeel Fra indianerne — noget trae (delforstaelse)

2. fortolker Forteller med dine egne ord

3. hovedperson | Ham, det handler mest om

4. forfengelig Man bruger meget tid pa sig selv — sit udseende (delforstaelse)

5. banalt Besveerligt (forkert forstaelse)

6. formanende Det ved jeg ikke

7. besked (Eleven opgiver at forklare det)

8. faldskeerm Sadan en man bruger, nar man hopper ud fra noget
(upreecist, delforstaelse)

9. misundelse Jeg vil have det samme
10. fascinerer Han kan godt lide det
11. havde neer Han kunne have veeret ded

kostet mig livet

¢ Danskfidusen og klassens tosprogede elever, Jette Lontoft, Danskleererforeningen, 2003, side 52. Se ogsé afsnittet om

ordforrdd, som rummer flere forslag til undervisning, som har fokus pa ordtilegnelsen.
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Ogsa for eleven i 7. klasse er det at skulle forklare ords semantiske indhold tilsyne-
ladende en ny opgave. Hans forklaringer er praeget af manglende strategier og
preecision i de enkelte forklaringer, fx er faldskesermsforklaringen meget upraecis —
hopper ud fra hvad, hvor hejt fra osv.

Det er en selvfglge, at alle iagttagelser og evalueringer som et led i undervis-
ningen i dansk som andetsprog droftes meget konkret og grundigt med den iagt-
tagede elev. Der kan ud fra iagttagelserne laves aftaler med eleven om omrader,
som der skal ssettes fokus pa i undervisningen i den kommende tid. Samtaler og
aftaler afpasses efter den enkelte elevs alder.

Det er ligeledes vigtigt, at leererteamet — herunder ogsé leereren fra sprogstatte-
centret — pa teammegder gennemgar gennemfifarte iagttagelser og evalueringer og i
feellesskab uddrager undervisningsmeessige konsekvenser.

Gennemforte iagttagelser anvendes i hele skoleforlgbet som det konkrete grund-
lag for mere preecise informationer til foreeldre om deres borns andetsprogstileg-
nelse.
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